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Ne Ogretmen Ne De Ogrenci: Almanca Ogretiminde
Verilmeyen Miicadele

Neither Teacher Nor Student: The Unfought Battle in German Language
Education

@ Doc¢. Dr. Yildirim Tuglu*
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Bu calisma, Almanca Ogretmenligi programinda 63renim goren 6gretmen adaylarinin dil 63renme siireclerine yonelik motivasyon diizeylerini,
bireysel ¢aba gosterme egilimlerini ve 6grenme sorumlulugunu iistlenme yaklagimlarini incelemeyi amaclamaktadir. Arastirma kapsaminda,
150 6grenciden ¢evrimici anket ve yar1 yapilandirilmig goriismeler araciliiyla elde edilen nicel ve nitel veriler analiz edilmistir. Bulgular,
ogrencilerin 6nemli bir boliimiiniin 6gretmenlik programina bilingli tercihle gelmedigini, hazirlik sinifi egitiminin yetersiz bulundugunu ve
bireysel dil gelisimi i¢in gerekli cabanin biyiik 6l¢iide gosterilmedigini ortaya koymaktadir. Katilimeilarin ¢ogu, derslerde akademik Almanca
kullanmakta zorlandigini ifade etmis ve alan derslerine yonelik motivasyon kaybi, 6zgiiven eksikligi ve pasif katilim gibi sorunlarin yaygin
oldugunu belirtmistir. Ogrencilerin dil 6grenme siirecine iliskin olarak sorumluluk alma davramislarmimn simrh kalmasi, mesleki yeterlik
gelisimini dogrudan etkilemektedir. Bu ¢alisma, Almanca 6grenmenin 6gretmen kimligini olusturma siirecindeki merkezi roliine ragmen,
ogrencilerin bu siirece neden yeterince dahil olmadigini ortaya koymakta ve bu durumu “verilmeyen miicadele” olarak tanimlamaktadir.
Sonuglar, 6grenci merkezli ve veri temelli diizenlemelerle desteklenen, bireysel sorumluluk ve siirekli 6grenmeye dayali bir 6gretmen egitimi
anlayiginin gerekliligine isaret etmektedir.

Anabhtar kelimeler: Dil 6grenme motivasyonu, bireysel sorumluluk, Almanca 6gretmen egitimi, akademik Almanca yeterliligi, pasif 6grenme
davranislar

ABSTRACT

This study aims to investigate the motivation levels, individual effort tendencies, and approaches to learning responsibility among pre-
service teachers enrolled in German Language Teaching programs. The research utilizes both quantitative and qualitative methods, drawing
data from online surveys and semi-structured interviews conducted with 150 students. Findings indicate that a significant portion of the
participants did not intentionally choose the teaching program, considered the preparatory German education insufficient, and failed to exert
the sustained effort required for individual language development. Many reported difficulties in using academic German during coursework,
while a lack of motivation, reduced self-confidence, and passive participation were found to be common across the cohort. The limited
sense of responsibility towards language learning was observed to negatively affect students’ professional development. Despite the central
role of language mastery in shaping teacher identity, the results show that most students remain disengaged from the effortful process of
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ABSTRACT

learning German. This condition is conceptualized in the study as an “unfought struggle”—a necessary but largely neglected effort. The
findings underline the need for a student-centered, data-informed model of teacher education that emphasizes learner autonomy, individual
responsibility, and continuous language development.

Keywords: Language learning motivation, individual responsibility, German teacher education, academic German proficiency, passive
learning behaviors

EXTENDED ABSTRACT

The process of becoming a qualified foreign language teacher requires not only pedagogical competence but also a solid
command of the target language. However, in German Language Teaching programs in Tiirkiye, a recurring problem has been
observed: many students exhibit insufficient general German language proficiency and fail to demonstrate the individual effort
necessary for improvement. While mastery of German is a fundamental prerequisite for engaging with subject-matter courses
and developing professional self-efficacy, students often remain passive in their learning process, citing structural issues such
as limited preparatory training or inadequate materials. Although these external factors are indeed relevant, findings from this
study reveal a more critical internal issue: the widespread absence of consistent personal effort and learning responsibility
among pre-service teachers. The study adopts a qualitatively oriented mixed-methods design, in which qualitative inquiry
forms the core of the research while quantitative data provide supportive and contextual insights (Creswell & Plano Clark,
2018; Yin, 2017). A total of 150 undergraduate students enrolled in a German Language Teaching program participated in the
study. Data were collected through an online questionnaire and semi-structured individual interviews. The quantitative data
were analyzed using descriptive statistics (frequency and percentage), while the qualitative responses were examined through
thematic content analysis (Merriam & Tisdell, 2009). The results show that a significant number of participants did not choose
the German teaching program intentionally but were placed in it due to university entrance scores. This initial lack of intrinsic
motivation was often sustained throughout their academic journey. Many students found the preparatory year ineffective in
helping them attain the necessary academic German skills. Consequently, they struggled to follow subject-specific courses
that require advanced language competence. These challenges often led to reduced participation, loss of motivation, and lower
levels of academic self-confidence. In many cases, students relied exclusively on what was provided in class and did not
engage in additional reading, listening, or writing practices outside the curriculum. This reluctance to assume responsibility
for one’s own language development was one of the most frequently observed patterns in the qualitative data. The research
also analyzed how different year groups (first through fourth year) perceived the same challenges, finding that more advanced
students tended to show higher levels of frustration but no significant improvement in autonomous language learning strategies.
This cross-level comparison adds developmental depth to the analysis of learner behavior. Drawing on Deci and Ryan’s Self-
Determination Theory (1985), the study interprets students’ passivity as a reflection of low autonomous motivation and limited
perceived competence. Although some participants acknowledged the importance of individual effort in developing academic
German, they often reported emotional or cognitive barriers such as anxiety, lack of structure, or unclear goals. These findings
are supported by previous studies (Demir, 2024; Kyzy, 2017; Lapadat & Lapadat, 2023), which emphasize that students’
inability to maintain consistent learning behaviors is a key factor limiting language proficiency. Moreover, the absence of
learner autonomy was often associated with a surface-level approach to learning, where students focused on memorization
rather than comprehension and critical engagement. The study introduces the metaphor of the “unfought struggle” to describe
this phenomenon. While language learning inherently requires sustained effort and responsibility, many pre-service German
teachers have not even entered this struggle. They are, in a sense, suspended between being students and becoming teachers—
neither fully committed to learning nor ready to assume the role of educators. The title of the study, “Not Yet Teachers, Not Yet
Learners,” reflects this in-between state. Importantly, the study underscores the systemic nature of this issue. It is not merely a
reflection of individual student weakness, but of institutional structures that fail to nurture motivation, provide tailored support,
and set clear expectations about the role of academic language in teacher identity formation. The metaphorical struggle thus
becomes a lens through which to view broader gaps in curriculum, teacher training policy, and classroom practice. Based on
the findings, the study argues that structural reforms in teacher education should go beyond curriculum content and address
student motivation, self-regulation, and responsibility. The development of academic language skills must be supported through
individualized guidance, interactive materials, and student-centered methodologies that promote learner autonomy. Programs
should also aim to make the implicit expectations of academic language use more explicit to students, especially in the early
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EXTENDED ABSTRACT

stages of their studies. Recommendations include the implementation of academic writing workshops, the use of digital
self-assessment tools, and the integration of reflective practices such as language learning diaries. These suggestions align
with a growing consensus in applied linguistics that teacher preparation must holistically incorporate language development,
professional reflection, and pedagogical application. In conclusion, this research provides a nuanced understanding of the
internal and external factors that shape German teacher candidates’ approach to language learning. The “unfought struggle”
to learn German is not merely a personal deficit but a systemic issue rooted in motivational, instructional, and institutional
dimensions. Addressing this struggle requires a comprehensive reevaluation of how language development is framed within
teacher education, with particular emphasis on fostering student accountability, motivation, and long-term engagement in the

learning process.

Giris

Yabanci dil 6gretiminde nitelikli 6gretmen yetistirmek, yalnizca
pedagojik bilgi degil, ayn1 zamanda ileri diizeyde dil yeterliligi
gerektiren ¢ok katmanli bir siiregtir. Ancak Tiirkiye’deki
Almanca Ogretmenligi programlarinda, &grencilerin genel
dil becerilerinin beklentilerin altinda kaldigi ve bireysel ¢aba
gostermede yetersiz kaldiklart siklikla gozlemlenmektedir
(Karaman, 2024). Demir (2024), 6gretmen adaylarinin konugsma
becerilerinde zorlandigini ve bunun genel dil yeterligini olumsuz
etkiledigini belirtmistir. Ustiin (2020) ise 6grencilerin ¢ogunun
Ingilizce dis1 bir yabanci dil 6grenme istegiyle Almanca
boliimiinii sectigini; ancak beklenen dil diizeyine ulasamadigini
ortaya koymustur.

.....

Almanca kullanim1 konusunda ciddi zorlanmalar yasamasina
neden olmaktadir (Karaman, 2023; Koksal, 2010). Alan dersleri
basladiginda bu eksiklik daha da belirginlesmekte; motivasyon
kaybt ve pasif Ogrenme davraniglart yayginlasmaktadir
(Tuglu, 2023). Ogrenciler ¢cogunlukla ders icerigine bagimli
kalmakta ve bagimsiz 6grenme stratejilerini etkin bicimde
kullanmamaktadir. Bu durum, bireysel bir eksiklik oldugu
kadar sistemsel bir sorunu da yansitmaktadir.

Bu baglamda, calismanin baghiginda da vurgulandigi gibi,
ogrenciler ne aktif 6grenen kimligine ne de gelismis 6gretmen
yeterligine sahiptir. “Heniliz 6gretmen degil, heniiz 6grenci
de” ifadesiyle ozetlenebilecek bu durum, dil 6greniminde
gerekli bireysel miicadelenin verilmedigine isaret etmektedir.
Tuglu (2023), bircok 6grencinin esasen Ingilizce boliimlerine
yerlesmek istedigini, ancak puanlarmnin yetmemesi sebebiyle
Almanca bolimiinii tercih ettigini ortaya koymaktadir. Bu
motivasyon eksikligi, 0grenme siirecine olan ilgiyi bastan
itibaren azaltmaktadir.

Deci ve Ryan’n (1985) Oz Belirleme Kuramu, bireyin icsel ve
digsal motivasyon kaynaklarinin 6grenme davranisi iizerindeki
etkisini aciklamakta ve 6gretmen adaylarinin neden diisiik caba
gosterdigini anlamlandirmada kullanilabilir.
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Ogrenciler, akademik Almanca kullamiminda  zorluk
yasamakta, derslere pasif katilim gostermekte ve ders dist
bireysel caligmalara gereken O©nemi vermemektedir. Bu
sorunlara ragmen, egitim programlart ¢ogunlukla Ggrenci
ihtiyaclarim1 temel almadan yapilandirilmaktadir (Tuglu &
Goker, 2021). Dolayisiyla bu calismada, 6grencilerin akademik
Almanca kullanim1, motivasyon diizeyleri ve bireysel 6grenme
stratejilerine iligkin algilart sistematik bigimde ele alinmakta ve
¢oziim onerileri gelistirilmektedir.

Ezber odakli yaklagimlar, 6grencilerin materyalleri anlamadan
tiikketmesine ve aktif 6grenme stratejilerinden uzaklagsmasina yol
acmaktadir. Gozlemler ve 6nceki arastirmalar (Finn vd., 2014;
Lipadat & Lipadat, 2023), bireysel ¢abanin sinirlt oldugunu ve
ogrencilerin biiyiik oranda yalnizca derste verilenle yetindigini
gostermektedir. Kyzy (2017), bu ¢aba eksikliginin akademik
yabanci dil kullanimini dogrudan etkiledigini belirtmektedir.
Bu da yalnizca dil yeterligini degil, akademik Ozgiiveni de
olumsuz etkilemektedir.

Yiiksek kaygi diizeylerinin motivasyonu azalttigi (Yilmaz &
Sakarya Maden, 2016) ve akademik Almanca kullanimini
zorlagtirdig1 gozlenmistir. Tatzl (2013) ise akademik dil
yeterliliginin yalnizca dilbilgisel becerilerle degil, alana 6zgii
soylemlerle desteklenmesi gerektigini vurgulamaktadir. Bu
da, 6grencilerin alan derslerinde yasadig: giicliiklerin nedenini
anlamada 6nemli bir perspektif sunmaktadir.

Calismanin  temel amaci, Almanca Ogretmen adaylarinin
akademik Almanca kullanimindaki eksiklikleri, motivasyon
diizeylerini ve bireysel ¢aba gostermeme egilimlerini incelemek;
bu etkenlerin akademik siireclerine yansimasini analiz ederek
coziim onerileri gelistirmektir. Celikkaya (2022) da meslek
secimine yonelik motivasyon eksikliginin 6gretmenlik meslegine
olumsuz tutumla baglantili oldugunu ortaya koymustur.

Arastirma sorulari:

1. Almanca 6gretmen adaylarinin genel dil yeterlilik seviyeleri,
akademik beklentileri karsilamaya yeterli midir? Hazirlik
egitimi bu siireci nasil etkilemektedir?



Trakya University Journal of Social Sciences, 27(2), 232-241, 2025

2. Alan derslerinde akademik Almanca kullaniminda

ogrencilerin kargilastig1 temel engeller nelerdir?

3. Ogrencilerin dil gelisimi icin bireysel caba gostermemelerinin
nedenleri nelerdir ve bu durum akademik basarilarini nasil
etkilemektedir?

4. Ogrenciler, akademik Almanca kullanimini desteklemek icin
ne tiir destek mekanizmalarina ihtiya¢ duymaktadir?

Alan Yazin
Akademik Dil Kullanimi: Tamim, Zorluklar ve Etkileri

Yabanci dil egitimi alaninda yapilan arastirmalar, akademik
dil becerilerinin  gelistirilmesinin ~ 0gretmen adaylarinin
mesleki yeterliliklerini dogrudan etkiledigini gostermektedir
(Cummins, 2000; Krashen, 1985). Akademik Almanca, genel
dil yeterliliginden farkli olarak daha karmasik terminoloji ve
yapilar1 icermekte olup, ozellikle anadili Almanca olmayan
ogrenciler icin ek bir 6grenme siireci gerektirmektedir. Swain
(2000) tarafindan one siiriilen Cikis Hipotezi, 6grencilerin
tiretken dil becerilerini gelistirebilmesi icin aktif olarak hedef
dilde konugma, yazma ve akademik metinleri analiz etme
sireclerine dahil olmalari gerektigini vurgulamaktadir. Bu
hipotezin yazili dil baglamindaki etkilerini ele alan bir ¢aligmada,
Suzuki (2012), yazili dil iiretiminin dil 6grenme siirecindeki
roliinii incelemistir. Ancak, bircok ¢alisma, yabanci dil olarak
Almanca 6grenen Ogrencilerin bu tiir iiretken etkinliklere
yeterince katilmadigini ve bunun akademik basarilarini olumsuz
etkiledigini ortaya koymustur (Harsch & Hartig, 2016). Benzer
sekilde, akademik dilin tiretken kullaniminin sinif ici iletisimle
desteklenmemesi, 6grencilerin dili sadece “anlama” diizeyinde
islemelerine neden olmaktadir (Tatzl, 2013).

Akademik dil becerileri yalnizca dilbilgisi yeterliliginden
ibaret degildir. Ileri diizey okuma ve yazma becerileri, elestirel
diisiinme yetisi ve akademik soylem gelistirme siireciyle
dogrudan iligkilidir (Schleppegrell, 2004). Bu baglamda
akademik dil gelisimi yalnizca dil 6grenimi degil, 6grencinin
akademik kimlik gelistirmesiyle de dogrudan iligkilidir. Bu
yeterlilikler, 0grencilerin yalnizca ders igerigini anlamalarini
degil, aym1 zamanda akademik yazma, sunum yapma ve
elestirel analiz becerilerini gelistirmelerini de gerektirmektedir.
Ancak Ogrencilerin bu siirecte akademik dili aktif olarak
kullanmamalar1, derslere katilim eksikligine ve motivasyon
diisiikliigiine neden olmaktadir (Doérnyei, 2001). Tuglu
(2023), dgrencilerin ders ici ve ders dis1 6grenme siireglerinde
bireysel caba gostermemelerinin, dil gelisimlerini olumsuz
etkileyen en biiyiik faktorlerden biri oldugunu belirtmektedir.
Dil yeterliliginin akademik siireclere etkisi incelendiginde,
ogrencilerin bu siireglere ne derece aktif katildiklar1 ve 6grenme
motivasyonlariin nasil sekillendigi 6nemli bir degisken olarak
one cikmaktadir.

icsel ve Digsal Motivasyonun Ogrenci Katihimina Etkisi

Ogrenci motivasyonu, yabanci dil 6greniminde yalnizca bireysel
basariy1degil, ayn1 zamanda uzun vadeli dil kullanim yeterliligini
de belirleyen en onemli faktorlerden biridir (Dornyei, 2001).
Gardner (1985), motivasyonun kalict 6grenmenin temelini
olusturdugunu vurgulamaktadir. Ancak yapilan aragtirmalar,
akademik Almanca kullaniminda 6grencilerin cogunlukla pasif
kaldigin1 ve bireysel ¢aba gostermediklerini ortaya koymaktadir
(Tuglu, 2023). Bu durum, dgrencilerin yalmizca ders iginde
degil, ders disindaki 0grenme siireclerinde de akademik dili
yeterince kullanmadiklarint gostermektedir.

Ryan ve Deci’nin (2000) Oz Belirleme Kurami’na gore,
0grencinin i¢sel motivasyonu yiiksek oldugunda 6grenme siireci
daha verimli olmakta; ancak digsal baskilarla 6grenen bireylerde
bu siire¢ siirdiiriilebilir olmamaktadir. Almanca 6gretmenligi
ogrencilerinde gozlemlenen akademik siireclere pasif katilim,
bu kuram cercevesinde degerlendirildiginde, ©Ogrencilerin

icsel  motivasyonlarinin  yeterince  desteklenmedigini
diisiindiirmektedir.  Nitekim bu  kuram, &grencilerin
secim, ozerklik ve yeterlilik gibi psikolojik ihtiyaglar

karsilanmadiginda 6grenme siireclerinden uzaklasabilecegini
savunmaktadir.

Daha oOnce yapilan calismalar, 0grenci motivasyonunun
kisisel hedefler ve Ogrenme ortamiyla yakindan iligkili
oldugunu gostermektedir (Csizér & Dornyei, 2005). Almanca
nedenleri, bireysel ©Ogrenme aligkanliklarindan ziyade
ogrenme ortamindaki yetersizliklerle de iliskili olabilir. Bu
baglamda, 6gretim yontemlerinin 6grencilerin ilgi alanlarma
duyarli hale getirilmesi ve etkilesimli sinif ortamlarinin
olusturulmasi, i¢sel motivasyonu destekleyici uygulamalar
arasinda sayilabilir (Ushioda, 2011). Ogrenci motivasyonu ve
0grenme siireclerine katilimin akademik Almanca kullanimina
etkisi diisiiniildiigtinde, alan derslerinde karsilasilan zorluklarin
belirlenmesi bu siirecin daha iyi anlagilmasi agisindan kritik bir
Oneme sahiptir.

Alan Derslerinde Akademik Almanca Kullanim ve
Zorluklar

Akademik derslerde hedef dilin kullanimi, yabanci dil 6gretmen
adaylarinin dil gelisimini desteklerken, yeterli dil diizeyine sahip
olmayan dgrenciler icin 6grenme siirecini zorlastirabilmektedir
(Bachman & Palmer, 1996). Ozellikle akademik Almanca
bilgisi sinirli olan 6grenciler i¢in bu durum bir 6grenme
engeline dontismekte ve dilsel acidan kirilgan gruplar arasinda
esitsizlikleri derinlestirmektedir (Cummins, 2000).

Trakya Universitesi ogrencileriyle yapilan gozlemler, ikinci
siiftan itibaren alan derslerinde akademik Almanca yetersizligi
nedeniyle katilimin diistiigiinii ve derslerin anlagilamadigini
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gostermektedir (Tuglu, 2023). Bu durum, Vygotsky’nin (1978)
yakinsal gelisim alan1 kuramiyla agiklanabilir. Mevcut bilgi
diizeyi ile beklenti arasindaki fark acildikca, 6grenciler grenme
siirecinden uzaklagmaktadir (Schleppegrell, 2004). Lantolf
ve Poehner (2014), bu kuram dogrultusunda, 6gretmenlerin
ogrencileri desteklemek icin dinamik degerlendirme stratejileri
kullanmast gerektigini vurgulamaktadir.

Ogretmenlerin  hedef dilde rehberlik sunan etkilesim
temelli stratejiler gelistirmesi bu siirecte kritik Onemdedir.
Tartigmalarda yonlendirici sorular, yazili geri bildirimler ve 6z
degerlendirme araclari, akademik iiretkenligi destekleyebilir.
Bu stratejilerin ayn1 zamanda o6zerklik gelisimini de tesvik
etmesi, kalict 6grenme agisindan 6nemlidir (Little, 2007).

Akademik Almanca kullanimindaki zorluklarin agilmasi igin
cok dilli destek materyalleri, yazma atolyeleri ve akademik
yazma becerilerine yonelik uygulamalar 6nerilmektedir (Harsch
& Hartig, 2016). Bu materyallerin etkili kullanimi konusunda
rehberlik sunulmasi, bireysel gelisimi destekleyen motive
edici bir yapr kuracaktir. Bu noktada, 6gretmen yetistirme
programlarinin nasil yapilandirilmas: gerektigi sorusu onem
kazanmaktadir.

Yontem
Arastirma Modeli

Bu arasgtirma, nitel agirlikli karma yontem (mixed-methods)
yaklagimi ¢ercevesinde yapilandirilmistir. Caligmada oncelikle
Almanca dgretmen adaylarinin akademik Almanca kullanimina
iligkin deneyimleri, dil yeterlilik diizeyleri ve Ogrenme
motivasyonlart nitel veriler ile derinlemesine incelenmistir.
Bununla birlikte, ¢evrim i¢i anket yoluyla elde edilen nicel
veriler, nitel bulgular1 destekleyici ve baglamsal bir zemin
saglamigtir.

Karma yontem yaklasimi, belirli bir baglam icerisindeki
olgulart hem derinlemesine anlamaya hem de genel egilimleri
sayisal olarak ortaya koymaya olanak tanir (Creswell &
Plano Clark, 2018; Yin, 2017). Nitel agirlikli karma yontem
aragtirmalar1, katilimcilarin  gercek deneyimlerinden yola
cikarak egitim baglaminda uygulanabilir ve pratik sonuclar
iiretme potansiyeline sahiptir (Merriam & Tisdell, 2009).

Bu yaklasima dayali olarak yapilandirilan bu ¢alisma; Almanca
o0gretmen adaylarinin derslere pasif katilim gostermeleri, ders
dis1 bireysel gelisim siireclerine yeterince ¢aba harcamamalari
ve bu durumun dil gelisimleri {izerindeki etkilerini incelemeyi
amaclamaktadir. Ayrica, katilimcilarin akademik Almanca
kullamiminda yagsadig1 zorluklar, dil yeterlilik seviyeleri ve
motivasyon eksiklikleri, nitel verilerle analiz edilmistir. Anket
sonuglart ise sayisal olarak yorumlanarak nitel bulgulara
baglamsal bir destek saglamustir.
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Bu sayede, dil gelisimini desteklemeye yonelik Oneriler
dogrudan 0grenci deneyimlerinden elde edilen verilerle
temellendirilmistir. Calismanin amaci, dgrencilerin akademik
Almanca kullanim stireglerini  gelistirmek icin hangi
mekanizmalara ihtiyag duyduklarini belirlemektir. Boylece hem
ders ici pasif katilim hem de ders dis1 bireysel ¢aba eksikliginin
akademik gelisime olan etkisi sistematik olarak degerlendirilmig
ve egitim siireglerine yonelik iyilestirme onerileri sunulmustur.

Katilimcilar

Bu calismanin katihmecilarini, Trakya Universitesi Almanca
Ogretmenligi Programi’nda 6grenim goren 1., 2., 3. ve 4.
smif 6grencileri olusturmaktadir. Katilimcilar, derinlemesine
bilgi saglayabilecek bireylerin bilingli sekilde secildigi amagh
ornekleme yontemiyle belirlenmistir (Patton, 2014).

Tim smif diizeylerinin dahil edilmesi, dil yeterliligi,
akademik Almanca kullannmi ve Ogrenme motivasyonu
acisindan  gelisimsel farkliliklarin  karsilagtirmali  olarak
degerlendirilmesini saglamistir. Ozellikle 2. smif Sgrencileri
ile 3. ve 4. simif 6grencileri arasinda yapilan analizler, deneyim
diizeyine bagli olarak farkli ihtiyaclar1 ortaya koymaktadir.
1. smuf ogrencilerinin erken donem algilar1 ise arastirmaya

biitiinciil bir bakis agis1 kazandirmustir.

Arastirma goniilliilik esasina gore yiirtitiilmiis, kimlik bilgileri
gizli tutulmug ve tiim veriler etik kurallar ¢cer¢evesinde yalnizca
bilimsel amaclarla kullanilmigtir.

Veri Toplama Araci

Bu arastirmada veri toplama siireci, nitel ve nicel yontemlerin
birlestirildigi karma yontem yaklasimiyla yapilandirilmastir.
Arastirma kapsaminda, cevrim ici anketler ve bireysel
goriismeler kullanilarak hem genel egilimler hem de bireysel
deneyimler ¢ok boyutlu bicimde degerlendirilmistir.

Anket uygulamasi: Ogrencilerin dil yeterliligi, akademik
Almanca kullanimi, alan derslerine katilimi ve motivasyon
diizeylerini belirlemeye yonelik hazirlanan anket, c¢oktan
secmeli ve acgik uc¢lu sorular icermektedir. Google Forms
araciligiyla cevrim ic¢i olarak uygulanmis, katilimcilar
anonim sekilde yamitlamigtir. Nicel veriler frekans ve yiizde
dagilimlariyla analiz edilmis, acik uclu yanitlar ise tematik

kodlama yontemiyle igeriksel olarak gruplandirilmustir.

Bireysel goriismeler: Segilen Ogrencilerle yiiz yiize ya da
cevrim i¢i bireysel goriismeler gerceklestirilmis; akademik
Almanca kullanimi, motivasyon eksikligi ve bireysel
caba konularindaki deneyimlerine odaklanilmistir. Yari
yapilandirilmig sorularla yiiriitiilen goriismelerden elde edilen
veriler, Braun ve Clarke’in (2006) tematik analiz yaklagimina
gore degerlendirilmistir.
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Veri analizi: Coktan se¢meli sorular frekans ve yiizde
dagilimlartyla ¢oziimlenmis; acik uclu yanitlar tematik kodlama
yontemiyle siniflandirilmigtir. Goriisme verilerinde 6nceden
belirlenen temalar (akademik dil eksikligi, motivasyon,
bireysel caba vb.) altinda ortak egilimler tespit edilmistir.
Kodlama siireci birden fazla aragtirmaci tarafindan yiiriitiilerek
giivenilirlik giiclendirilmistir.

Gecerlik ve giivenirlik onlemleri: Veri iicgenlemesi (anket—
goriigme—alan yazin) saglanmis, katilimci onayr alinmig ve
bulgular geri bildirim yoluyla teyit edilmistir. Arastirmanin
tim asamalarinda etik kurul onayr ve bilgilendirilmis onam
siireclerine uygun hareket edilmistir.

Bulgular

Bu  aragtirma  kapsaminda, @ Almanca  dgretmenligi
programindaki 6Zrencilerin genel profili, program tercihlerinin
ardindaki nedenler ve akademik siirecte karsilagilan zorluklar

incelenmistir.

Katilimal Profili

Arastirmaya katilan toplam 150 6grencinin 69.3%’i kadin (n =
104), 30.7%’si erkek (n = 46) olup, bu da katilimc1 grubunun
cogunlugunun  kadmlardan  olustugunu  gostermektedir.
Ogrencilerin sinif diizeylerine gore dagilimi ise Tablo 1’de
sunulmustur.

Tablo 1. Katilimcilarin cinsiyet ve simif dagilin

Kategori/simif diizeyi Say1 (n) Yiizde (%)
Kadin 104 69.3
Erkek 46 30.7
4. simf 42 28.0
2. siif 42 28.0
3. siif 36 24.0
1. sinif 30 20.0

Bu veriler, ¢alismanin farkli smif diizeylerinden 6grencileri
kapsayan dengeli bir yapiya sahip oldugunu gostermektedir.

Yabanci dil egitimi alaninda yapilan arastirmalar, akademik
dil becerilerinin gelistirilmesinin 6gretmen adaylarinin
mesleki yeterliliklerini dogrudan etkiledigini gostermektedir
(Cummins, 2000; Krashen, 1985). Akademik Almanca, genel
dil yeterliliginden farkli olarak daha karmagik terminoloji ve
yapilart icermekte olup, ozellikle anadili Almanca olmayan
ogrenciler i¢in ek bir 6grenme stireci gerektirmektedir. Swain
(2000) tarafindan one siiriilen Cikis Hipotezi, 6grencilerin
tiretken dil becerilerini gelistirebilmesi i¢in aktif olarak
hedef dilde konusma, yazma ve akademik metinleri analiz
etme siireglerine dahil olmalar1 gerektigini vurgulamaktadir.
Bu hipotezin yazili dil baglamindaki etkilerini ele alan bir

calismada, Suzuki (2012), yazili dil iiretiminin dil 68renme
siirecindeki roliini incelemistir. Ancak, bircok c¢alisma,
yabanci dil olarak Almanca 6grenen 6grencilerin bu tiir iiretken
etkinliklere yeterince katilmadigim1 ve bunun akademik
basarilarin1 olumsuz etkiledigini ortaya koymustur (Harsch
& Hartig, 2016). Benzer sekilde, akademik dilin iiretken
kullaniminin smif ici iletisimle desteklenmemesi, 68rencilerin
dili sadece “anlama” diizeyinde igslemelerine neden olmaktadir
(Tatzl, 2013).

Program Tercih Nedenleri

Arastirmaya katilan toplam 150 6grencinin 69.3%’ii kadin (n =
104), 30.7%’si erkek (n = 46) olup, bu da katilimcr grubunun
cogunlugunun  kadinlardan  olustugunu  gostermektedir.
Ogrencilerin smif diizeylerine gore dagilimi ise Tablo 1°de
sunulmustur.

Katilimeilara Almanca Ogretmenligi programim tercih etme
nedenleri sorulmus, elde edilen bulgular Tablo 2°de sunulmustur.
Bulgular, ogrencilerin ¢ogunlugunun Almanca Ogretmenligi
programini bilingli olarak tercih etmediklerini, ¢ogunun
esasen bagka bir boliim (genellikle Ingilizce) hedeflerken bu
programa yerlestigini ortaya koymaktadir. Tablo 2°de bu durum,
baglangigtan itibaren motivasyon eksikligine yol acabilecek
onemli bir faktor olarak degerlendirilebilir.

Tablo 2. Almanca 6gretmenligi program tercih

nedenleri

Tercih nedeni Say1 (n) | Yiizde (%)
Ingilizce boliimii istiyordum, puanim

A 80 53.3
yetmedigi i¢in buradayim
Bilingli bir se¢im yaptim 30 20.0
ilk tercihimdi 26 17.3
Tercihler sirasina gore buraya yerlestim | 14 9.3

Bulgular, 6grencilerin biiyiik ¢ogunlugunun 53.3(%) Almanca
Ogretmenligi programini bilingli bir tercihten ziyade, bagka bir
boliim (cogunluklaingilizce) hedeflerken puanlarinin yetmemesi
nedeniyle tercih ettiklerini ortaya koymaktadir. Yalnizca 20%’si
bu programi bilingli bir secim olarak degerlendirmis, 17.3%’i
ilk tercih olarak gostermistir. Bu durum, 6grencilerin daha
baslangic asamasinda yetersiz motivasyonla programa dahil
olduklarina isaret etmektedir.

Bu motivasyon eksikligi, 6grenme siireclerinde diisiik caba
diizeyi, akademik icerige yonelik ilgisizlik ve alan derslerine
karsi pasif katilim gibi egilimleri beraberinde getirebilir.
Bulgular, ayni zamanda o&gretmenlik meslegine yonelik
tutumlarin da tercih siireciyle dogrudan iligkili oldugunu
diistindiirmektedir.
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Hazirhk Egitimi ve Dil Yeterliligi

Arastirma bulgulari, 6grencilerin hazirlik egitimine iliskin
algilarinda Onemli oranda memnuniyetsizlik oldugunu
gostermektedir. Katilimeilarin  53.3%’t hazirhik  egitiminin
“kismen yeterli”, 34.7%’si “yetersiz” oldugunu belirtmistir.
Yeterli bulanlarin orani sadece 12%’dir. Bu bulgular Tablo 3’te,
hazirlik egitiminin 6grencilerin akademik Almanca kullanimina
beklenen diizeyde katki sunamadigini ortaya koymaktadir.

Tablo 3. Hazirhk egitiminin degerlendirilmesi

degerlendirilmesi Sayi(m) | Yiiade (%)
Kismen yeterli 30 533
Yetersiz 52 347
Yeterli 18 12.0

Ayrica, ogrencilerin kendi dil yeterliliklerine yonelik 06z
degerlendirmelerine gore genel egilim orta-alt seviye
yoniindedir. Ortalama yeterlik puani 5 iizerinden 2,85 olarak
belirlenmistir. Budurum, hazirlik egitimi sonrasindadgrencilerin
bireysel gelisimlerine yonelik destek mekanizmalarinin yetersiz
kaldigin1 gostermektedir.

Hazirlik egitimi sonrasindaki bireysel caba diizeyi ise oldukca
diistiktiir. Katilimeilarin 56%’s1 “ara sira ¢alistigini”, 38.7%’si
yalnizca ders icerigiyle yetindigini, sadece 5.3%’ii ise diizenli
calistigint Tablo 4’te ifade etmistir.

Tablo 4. Hazirhk sonrasi calisma ahskanhg:

Calisma ahiskanhg: Say1 (n) | Yiizde (%)
Ara sira ¢alistyorum 84 56.0
Sadece ders icerigiyle yetiniyorum 58 38.7
Diizenli calistyorum 8 5.3

Akademik Almanca Kullanim ve Alan Derslerine Katilim

Arastirma  bulgulari, 06grencilerin akademik  Almanca
baglaminda 6zellikle iiretken dil becerilerine dayali gorevlerde
(6rnegin yazma, sunum yapma, akademik terim kullanimi)
zorlandiklarim ortaya koymustur. Ozellikle yazili 6devlerde,
sunumlarda ve akademik terminoloji kullaniminda yetersizlik
yaygindir. Bu durum, o©8rencilerin
basar1 diizeyini dogrudan etkileyen temel bir engel olarak
degerlendirilmektedir. Ogrenciler bu zorluklarla basa cikabilmek
icin ¢esitli destek mekanizmalar talep etmislerdir. Bu talepler,
yalnizca bireysel degil, ayn1 zamanda sistemsel eksikliklere
isaret etmektedir. Ogrencilerin akademik basarilarimi artirmak
ve alan derslerine etkin katilimini saglamak i¢in hem pedagojik
hem de dilsel destek stratejilerine ihtiya¢ duyduklari agiktir.
Asagida, bu zorluklar ve destek talepleri tablo halinde
sunulmustur.

alan derslerindeki
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Bu tablo, Almanca 6gretmen adaylarinin dil 6grenme siirecinde
karsilastiklar1 temel zorluk alanlarini, bu zorluklarin 6grenme
tizerindeki etkilerini ve 6grencilerin bu alanlara yonelik destek
taleplerini 6zetlemektedir.

Arastirma bulgular1, 6grencilerin hazirlik egitimine iligkin
algilarinda ©nemli oranda memnuniyetsizlik oldugunu
gostermektedir. Katilimeilarin  53.3%’t hazirhk  egitiminin
“kismen yeterli”, 34.7%’si “yetersiz” oldugunu belirtmistir.
Yeterli bulanlarin orani sadece 12%’dir. Bu bulgular, hazirlik
egitiminin ogrencilerin  akademik Almanca kullanimina
beklenen diizeyde katki sunamadigini ortaya koymaktadir.

Akademik Almanca Kullanimi ve Alan Derslerine Katilim

Arastirma  bulgulari, 06grencilerin akademik  Almanca
baglaminda 6zellikle iiretken dil becerilerine dayali gorevlerde
(6rnegin yazma, sunum yapma, akademik terim kullanimi)
zorlandiklarim ortaya koymustur. Ozellikle yazili ddevlerde,
sunumlarda ve akademik terminoloji kullaniminda yetersizlik
yaygindir. Bu  durum, alan derslerindeki
basar1 diizeyini dogrudan etkileyen temel bir engel olarak
degerlendirilmektedir.

0grencilerin

Ogrenciler bu zorluklarla basa ¢ikabilmek igin gesitli destek
mekanizmalar talep etmislerdir. Bu talepler, yalnizca bireysel
degil, ayn1 zamanda sistemsel eksikliklere isaret etmektedir.
Ogrencilerin akademik basarilarmi artirmak ve alan derslerine
etkin katilimim saglamak i¢in hem pedagojik hem de dilsel
destek stratejilerine ihtiyag duyduklart agiktir. Tablo 5’te bu
zorluklar ve destek talepleri sunulmugtur.

Tablo 5. Ogrencilerin yasadig1 zorluklar ve destek

talepleri

- Ogrenci talebi/
Zorluk alani Etkisi destek ihtiyac
.. Akademik metin Gorsel ve etkilesimli
Yazili 6devler
hazirlama olusturmakta materyallerle
yetersizlik desteklenmis igerikler

Sunum yapma/

Sunumlarda 6zgiiven

Kiiciik grup
caligmalar ve

ortami eksikligi

konu§.ma. ekmkll:g b ]SOE]U?I'I:E'I. rehberlik temelli sinif
becerileri akiciligr digiikligi ..
ici uygulamalar
Akac?emlku Alan metinlerini Ekstra akademik
terminoloji anlama ve yaziya destek dersleri
kullanimi dokmede yetersizlik
Bireysel ¢alisma | Ders diginda gelisim Akademik destek
stratejilerinin saglayamama, 6zgiiven | programlari,
yetersizligi eksikligi yonlendirici icerikler
Sinif i¢i aktif 6grenme
Etkilesimli ders | Pasif katilim, temelli uygulamalar

motivasyon diisiikligii

(tartigma, proje,
sunum vb.)
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Bu tablo, Almanca 6gretmen adaylarinin dil 6grenme siirecinde
karsilastiklar1 temel zorluk alanlarini, bu zorluklarin 6grenme
tizerindeki etkilerini ve 6grencilerin bu alanlara yonelik destek
taleplerini 6zetlemektedir.

ogrenme Motivasyonu ve Engel Olusturan Faktorler

Aragtirmabulgulart, 6grencilerinalan derslerine yonelik motivasyon
diizeylerinin genellikle orta seviyede seyretti§ini gostermektedir.
Ilgi diizeyinin yiiksek oldugunu belirten 6grencilerin orani sinirli
kalirken, diisiik motivasyon bildirenlerin sayist da dikkat cekicidir.
Tablo 6’da bu dagilim sunulmaktadir.

Tablo 6. Alan derslerine ilgi diizeyi

Alan derslerine ilgi diizeyi Say1 (n) Yiizde (%)
Orta diizeyde 90 60.0
Cok yiiksek 34 22.7
Cok diisiik 26 17.3

Tablo 7°de motivasyonu engelleyen faktorler arasinda en ¢ok
one cikan unsur, Ogrencilerin kendi akademik eksiklikleri
olarak belirtilmistir. Bunu derslerin islenis bicimi ve meslege
yonelik ilgisizlik takip etmektedir.

Tablo 7. Motivasyonu engelleyen faktorler

Motivasyonu engelleyen faktorler Say1 (n)
Kendi akademik eksikliklerim 52
Derslerin islenme bigimi 35
Konularn ilgi ¢ekici olmamasi 20
Meslege yonelik ilgisizlik 20

Katilimcilar, 6grenme siireclerini daha verimli hale getirebilmek
icin oOzellikle materyal kalitesinin artirtlmasi, uygulamali
iceriklerin sunulmast ve akademik destek programlarinin
saglanmasint 6nemli gormektedir. Bu unsurlar, 6grencilerin
derse katilimi ve akademik performansi tizerinde dogrudan etkili
olabilecek destekleyici faktorlerdir. Ogrencilerin neredeyse iicte
biri kendi akademik eksikliklerini motivasyonlarinin dniindeki en
biiyiik engel olarak gormektedir. Bu, bireysel dzgiiven eksikligi
ile sistemsel yetersizliklerin birlestigine isaret etmektedir.

Arastirma bulgulari, 68rencilerin akademik Almanca baglaminda
ozellikle tretken dil becerilerine dayali gorevlerde (drnegin
yazma, sunum yapma, akademik terim kullanimi) zorlandiklarin
ortaya koymustur. Ozellikle yazili 6devlerde, sunumlarda ve
akademik terminoloji kullaniminda yetersizlik yaygindir. Bu
durum, 6grencilerin alan derslerindeki basar1 diizeyini dogrudan
etkileyen temel bir engel olarak degerlendirilmektedir.

Ogrenme Motivasyonu ve Engel Olusturan Faktorler

Katilimcilar, 6grenme siireglerini daha verimli hale getirebilmek
icin Ozellikle materyal kalitesinin artirilmasi, uygulamali

iceriklerin sunulmas: ve akademik destek programlarinin
saglanmasint Oonemli gormektedir. Bu unsurlar Tablo 8’de
goriildiigii tizere, Ogrencilerin derse katilimi ve akademik
performanst iizerinde dogrudan etkili olabilecek destekleyici
faktorlerdir.

Tablo 8. ﬁgrelllneye katki saglayacak beklenen destek

unsurlari

Beklenen destek unsurlari Say1 (n)
Ilgi cekici ders materyalleri 47
Uygulamali igerikler 44
Akademik destek programlari 34

Beklentiler ve Ogrenmeye Katki Saglayacak Unsurlar

Katilimcilar, 6grenme siire¢lerini daha verimli hale getirebilmek
icin ozellikle materyal Kkalitesinin artirilmasi, uygulamali
iceriklerin sunulmasi ve akademik destek programlarinin
saglanmasini onemli gormektedir. Tablo 9° daki bu unsurlar,
ogrencilerin derse katilimi ve akademik performansi tizerinde
dogrudan etkili olabilecek destekleyici faktorlerdir.

Tablo 9. Ders katilimim artirabilecek destek unsurlari

Beklenen destek unsurlari Say1 (n)
Ilgi cekici ders materyalleri 47
Uygulamali igerikler 44
Akademik destek programlari 34

Faktorler Ogrencilerin Motivasyonunu Artirabilecek
Faktorler

Aragtirmaya  katilan  Ogrenciler, daha fazla c¢aba
gosterebileceklerini  diistindiikleri kosullart belirtmislerdir.
Verilere gore, Ogrencilerin 31.3%’ii daha ilgi cekici ders
materyalleri talep etmekte, 29.3%’ii daha fazla uygulamali
icerik, 22.7%’si ise
saglanmasini motivasyon artirici faktorler olarak gormektedir.
Ayrica, 22.7% oraninda katilimer 6diil ve tesvik sistemlerinin
katkr saglayacagini belirtirken, 20.7%’si calisma gruplari ve
dil pratigi ortamlarinin etkili olacagim ifade etmistir. Ayni
zamanda, 6grencilerin daha fazla ¢caba gostermesi i¢in ne tiir
kosullarin motive edici olabilecegi de arastirtlmigtir. Tablo
10’da bu unsurlar sunulmaktadir.

akademik destek programlarinin

Tablo 10. Motivasyonu artirabilecek 6grenme kosullar:

Motive edici unsur g‘;:‘sll“(‘l‘f)‘ Yiizde (%)
Dabha ilgi ¢ekici ders materyalleri 47 31.3
Daha fazla uygulamali icerik 44 29.3
Akademik destek program-lari 34 22.7
Motivasyon artirici 6diil / tesvikler 34 22.7
Caligsma gruplari / dil pratigi ortamlart | 31 20.7
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Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Bu arastirma, Almanca Ogretmen adaylarinin bireysel
sorumluluk, 6grenme motivasyonu ve akademik Almanca
kullanimina iligkin algilarim1 nitel ve nicel verilerle biitiinciil
bicimde ortaya koymustur. Bulgular, i¢csel motivasyonun ve
cevresel destek sistemlerinin dil gelisimi iizerindeki etkisini
onceki literatiirle uyumlu bicimde gostermektedir (Little, 2007;

Ushioda, 2011).

Katilimcilarin 6nemli bir boliimiiniin programi bilingli sekilde
secmemesi, motivasyonel sorunlarin temel nedenlerinden
biridir. Bu durum, Dérnyei ve Ryan’in (2015) i¢csel motivasyon
kuramiyla aciklanabilir; hedefle kurulan anlamli bag azaldikca
motivasyon da diiser. Ogrencilerin en biiyiikk engel olarak
“kendi akademik eksiklikleri”ni belirtmeleri bu kuramla
ortiismektedir.

Hazirlik egitiminin yetersiz goriilmesi ve ortalama dil
yeterliliginin diisiik olmas1 (2,85/5), bireysel ¢abanin genellikle
“ara sira” diizeyinde kaldigmi gostermektedir. Bu bulgular,
Chan vd.’nin (2002) 6ne ¢ikardig1 yapisal 6grenme engelleriyle
paralellik tasir. Su dgrenci ifadesi bu durumu 6zetlemektedir:

“Motivasyonum yok ciinkii derslerde siirekli eksik hissediyorum.
Daha fazla birebir destek olsa caligirdim.”

Bu ifade, hem igsel motivasyon eksikligini hem de

bireysellestirilmis destek ihtiyacini agikca ortaya koymaktadir.

Bu c¢alisma, yalnizca sorun alanlarimi belirlemekle kalmamus;
O0grenci goriisleriyle temellendirilen c¢oziim Onerileriyle
Ogretmen yetistirme siirecine katki sunmustur. Bulgular,
Almanca d8retmen adaylarinin dil gelisiminin siirdiiriilebilirligi
icin bireysel c¢aba ile sistemsel desteklerin birlikte
yapilandirilmas:  gerektigini ortaya koymaktadir. Ozellikle
0grenme sorumlulugunun o&telenmesi ve caba gostermeden
basart beklentisinin devam etmesi, Ogretmen egitiminin
gormezden gelinen yapisal bosluklarint yansitmaktadir.

Nitel ve nicel verilerin yiiksek diizeyde ortiismesi, arastirma
bulgularinin gegerliligini giiclendirmistir. Ogrencilerin ¢ogunun
programi bilingli olarak se¢memesi ve hazirlik egitiminin
yetersiz bulunmasi, motivasyonel kirilmalarin erken safhada
basladigint gostermektedir (Dornyei, 2001). Dil yeterliklerini
orta-alt diizeyde degerlendiren &grenciler, genellikle yalnizca
ders igerigine bagli kalmakta; bagimsiz 6grenme stratejilerini
sinirlt bigcimde kullanmaktadir. Bu durum, hem yeterlik hem de
motivasyon alaninda yapisal eksikligi isaret etmektedir.

“Sinifta herkes pasif, konusmaya tesvik edilmiyoruz” ve
“Akademik yazma konusunda ¢ok eksigim” gibi ifadeler,
yalnizca akademik degil, duyugsal boyutlarin da 6grenme
stirecinde belirleyici oldugunu gostermektedir. Uygulamali,

B 240

gorsel-isitsel ve igbirlikli iceriklere duyulan ihtiya¢ ise
yapilandirmaci yaklagimin giincelligini bir kez daha ortaya
koymaktadir (Vygotsky, 1978).

» o«

Ogrencilerin “ilgi ¢ekici materyaller”, “uygulamalr icerikler”
ve “odiillendirme sistemleri” beklentileri, motivasyonun
yalnizca bireysel degil, pedagojik diizenlemelerle de
sekillendigini gostermektedir. Bu talepler, 6gretim ortamlarinin
ogrenci ihtiyaclart dogrultusunda yeniden yapilandiriimasi
gerektigine isaret etmektedir. Arastirmanin sundugu tablo
ve tematik analizler, bu ihtiyaclarin goriiniir kilinmasini ve
uygulanabilir ¢6ziim Onerilerine doniigmesini saglamustir.

Oneriler

1. Hazirlik egitiminin yeniden yapilandirilmasi: Akademik
Almanca becerilerine odaklanan, okuma, yazma, sunum ve
tartisma modiilleriyle desteklenen gecis odakli bir model
olusturulmalidir.

2. Ozerklik destekli dgrenme ortamlari: Dijital portfolyolar,
0z degerlendirme araclari ve yapilandirilmig geri bildirim
sistemleriyle oOgrencilerin 6grenme siireclerini yonetmeleri
tesvik edilmelidir.

3. Akademik destek mekanizmalarinin  giiclendirilmesi:
Yazma merkezleri, mentorluk ve atolyeler gibi destek
sistemleri yayginlastirilarak 6grencilerin mesleki gelisimi
desteklenmelidir.

4. Motivasyon temelli rehberlik: Ogrenme sorumlulugunu
gelistirmeye yonelik akademik danigsmanlik ve 0z farkindalik
temelli uygulamalara dgretim siirecinde yer verilmelidir.

5. Dil destekleyici yaklagimlarin entegrasyonu: Ogretmen
yetistirme programlarinda akademik Almanca yeterliligini
artirmaya yonelik Content and Language Integrated Learning
gibi yontemler yayginlastirilmalidir (Coyle vd., 2010; Dalton-
Puffer, 2011). Ayrica, c¢evrim i¢i OZrenme ortamlarinda
yapilandirilmis dijital destek materyalleri ve yazma becerisine
odakli atolye programlari, bireysel gelisime katki sunacaktir
(Hockly, 2018).

6. Program izleme ve degerlendirme: Programlarin 68renci
profili ve yeterlik diizeylerine gore diizenli olarak izlenmesi;
ogrenci goriislerine dayali veri araclart ile siirekli giincellenmesi
gereklidir.
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